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［摘 要］ 国际中文教材评价指标基础框架的构建方法存在“重定性、轻定量”的问题。在 57 份中英二

语教材评价量表的基础上建立指标描述语库，通过词频统计、多词序列提取、搭配分析 3 种语料库分析手段揭

示描述语库特征，并据此构建国际中文教材评价指标基础框架，包括课程适用、学习者适用、教师适用、理论

基础、整体设计、主题内容、语言内容、文化内容、活动设计、情感与策略和形态设计 11 个维度，109 个指标。
经验证，评价框架高频词与描述语库高频词完全重合，已覆盖中英二语教材评价的主要内容。评价框架的构

建给予以下五点启示: 关注教材的适用性评价、突出教材的促学性评价、聚焦语言的实践性评价、强调内容的

系统性评价、重视编写的理论性评价。
［关键词］ 国际中文教育; 国际中文教材; 教材评价; 描述语库

［中图分类号］H195 ［文献标识码］A ［文章编号］1001－7178( 2023) 03－0161－07

引言

指标体系是教材评价的重要工具，由一系列

结构化的指标项构成。确定指标项并搭建评价指

标基础框架是研制指标体系的首要步骤。构建评

价指标体系的方法有多种，如专家调查法［1］142、文
献研究法［2］193、比较分析法［3］等。在国际中文教

育领域，自赵金铭首创“对外汉语教材评估一览

表”［4］以来，出现了诸多评价指标体系。尽管指

标体系多样，但基础框架的构建集中使用了文

献研究法，特别是定性分析。定量方法虽已引

起部分研究者的关注，如梁宇在构建学习者为

评价者和以教师选用教材为导向的教材评价量

表时采用了基于指标描述语库构建基础框架的

量化方法，［5］，［6］但此类研究的数量较少。此外，

大部分研究描述维度来源时过于概括。指标项

来源仅用“从既有量表中抽取”一笔带过，缺乏

指标项选择依据的论述，甚至有研究未说明指

标项来源。
事实上，相比定性分析，量化统计在评价指标

基础框架的构建中具有更多优势。首先，量化方

法更为客观、系统，结果有效且可重复，而定性分
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析存在一定的主观性。其次，评价指标体系构建

的整体性原则要求对研究对象的考量必须全面，

而通过对多个评价指标体系进行量化统计，可以

确保共性指标被纳入基础框架，同时保证基础框

架的全面性。［7］160因此，本研究尝试采用量化方法

构建国际中文教材评价指标的基础框架( 以下简

称“评价框架”) 。具体来说，我们建立了中英二

语教材评价指标描述语库( 以下简称“语库”) ，并

基于对语库的定量统计构建评价框架。

一、研究设计

( 一) 语库建设

“合适”的语库需要具备两个特质: 一是与研

究目的相适应，能够回答研究问题; 二是具有代表

性，能够代表研究对象。本研究的目的是构建评

价框架，国际中文教材属于第二语言教材，因此需

要收集二语教材评价量表以构建语库。二语教材

评价量表以英文量表居多，将中文量表纳入后，基

本能够代表二语教材评价量表这一研究对象，因

此本研究所建语库包含中英文两类二语教材评价

量表。
经搜集筛选中英二语教材评价量表后，入库

量表 57 份，含 2221 个指标。使用 HanLP 对指标

描述语进行分词，为进一步的量化分析奠定基础。
其中，从英文量表中提取指标 1363 个，总词数为

14966; 从中文量表中提取指标 858 个，总词数为

12259。英文指标描述语全部译为中文后，2221
条指标描述语的总词数为 22432。

( 二) 量化分析手段

本研究主要采用 3 种分析手段，分别是高频

词统计、多词序列提取和搭配分析。使用高频词

统计可实现两个目标: 第一，提取 57 份量表原 1－
3 级维度高频词，确定二语教材评价的共性维度，

以此为基础形成评价框架的主要维度; 第二，提取

指标高频词，描述二语教材评价的共性内容，为评

价框架指标设计提供依据。多词序列指由多词构

成、表义完整的词汇序列，也被称为词块或 N 元

组( n-grams) 。搭配分析指提取高频词左右一定

跨距范围内的高强度搭配词。多词序列提取和搭

配分析可将语库高频词扩展为短语，短语语义完

整，相较于单个词汇更易于识别评价内容。所用

分析工具为 AntConc3. 5. 9。

二、研究过程

( 一) 维度高频词的提取与分类

提取原量表维度高频词并将其分类，可确定

评价框架的主要维度。57 份量表原 1－3 级维度

总词数为 14949，提取前 50 位高频词，并归为 11
类，包括课程适用、学习者适用、教师适用、理论基

础、整体设计、主题内容、语言内容、文化内容、活
动设计、情感与策略和形态设计( 见表 1) 。部分

无法识别具体维度的高频词被排除，如“与”。

表 1 57 份量表 1－3 级维度的高频词及分类表

类别 词项( 频次) 类别 词项( 频次)

课程适用 课程( 118) 学习者适用 学习者( 243)

教师适用 教师( 96) 理论基础 理论( 113) 、基础( 71)

整体设计
设计( 719) 、整体( 264) 、体例( 193) 、
结构( 193) 、模块( 95) 、编排( 44)

语言内容
语言( 2231) 、知识( 848) 、
技能( 635) 、材料( 110)

主题内容 主题( 138) 文化内容 文化( 204) 、国情( 78)

活动设计 活动( 419) 、练习( 419) 情感与策略 情感( 184) 、策略( 156) 、认知( 65)

形态设计
形式( 441) 、配套( 433) 、印刷( 157) 、美工( 153) 、出版( 114) 、教参( 111) 、教辅( 111) 、多媒体( 110) 、
视觉( 97) 、参考( 62) 、版面( 56) 、书籍( 47) 、装帧( 43) 、辅助( 36)

( 二) 指标高频词和高频短语的提取与分类

提取指标高频词和高频短语，并根据其语义

归入上文的 11 个维度，以此作为确定每个维度中

具体指标的基础。将分词后的指标描述语导入

AntConc3. 5. 9 生成词频表，选取前 50 位名词或

动词进行分析。由于名词和动词为实词，可以反

映语库在教材评价内容上的倾向性，即词频越高，

说明现有二语教材评价量表对此类内容越重视。
鉴于仅观察单个词无法识别评价内容，本研

究通过多词序列提取和搭配分析对无法识别评价

内容的高频词进行扩展。高频名词可扩展为 2 词

或 3 词序列，如将“语言”扩展为“语言技能”。此

外，表义不完整的词组( 如“教学的”) 需排除，只

选取频次≥10 的多词序列。
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搭配分析以高频词为节点，提取一定跨距内

出现频次≥10 的高频名词和动词。跨距视节点

词的情况而定，多为“左 5 右 5”，即统计节点词左

右侧 5 词范围内的高频搭配词; 若右侧搭配词更

有价值则跨距为“右 5”。高频动词扩展为由高频

动词及其搭配词构成的短语，如“提供”扩展为

“提供……练习”。若动词高频出现于某一维度，

则无须扩展，可直接归类，如“包含”归入“语言内

容”维度。此外，高频名词也可通过搭配分析扩

展。指标高频词及短语如表 2 所示。

以高频词和短语为检索项，提取包含它们的

指标，观察指标语义并将表 2 中的高频词和短语

归入 11 个维度。一个高频词或短语可能出现在

多个语义不同的指标中，因此可归入多个维度。

三、研究结果

( 一) 评价框架确立

每个维度的高频词和短语均对应若干条指

标，删除重复指标，归纳近似指标，最终形成评价

框架，共 11 个维度，109 个指标( 见表 3) 。

表 2 57 份量表指标高频词和高频短语表

类别 词项( 频次)

高频词

教材( 820) 、学习者( 604) 、活动( 253) 、语言( 243) 、内容( 242) 、练习( 208) 、学习( 180) 、提供( 176) 、教学
( 174) 、使用( 151) 、教师( 142) 、材料( 137) 、词汇( 135) 、语法( 134) 、文化( 131) 、任务( 114) 、写作( 113) 、
技能( 105) 、目标( 105) 、符合( 104) 、主题( 95) 、适合( 90) 、水平( 88) 、英语( 80) 、我( 78) 、方法( 76) 、阅读
( 73) 、知识( 67) 、文本( 66) 、能力( 63) 、利于( 62) 、包括( 57) 、理解( 55) 、呈现( 54) 、听力( 52) 、帮助( 52) 、
课程( 52) 、包含( 51) 、语音( 50) 、具有( 48) 、语境( 48) 、课文( 46) 、设计( 44) 、交际( 43) 、结构( 43) 、项目
( 41) 、发展( 40) 、培养( 40) 、书( 39) 、单元( 39)

高频短语

适合……学习者( 59) 、利于……学习者( 58) 、帮助……学习者( 34) 、教学……方法( 31) 、语言技能( 30) 、
教学方法( 28) 、提供……活动( 27) 、符合……学习者( 26) 、适合……水平( 25) 、教材……方法( 25) 、提供
……练习( 23) 、学习者……理解( 22) 、语言知识( 21) 、提供……语言( 21) 、提供……指导( 20) 、教材……
课程( 19) 、使用……教材( 18) 、提供……材料( 17) 、使用……语言( 17) 、教学大纲( 16) 、符合……教学
( 16) 、学习者……发展( 16) 、语言教学( 15) 、教学目标( 15) 、语法项目( 15) 、培养……学习者( 15) 、教学内
容( 13) 、使用……英语( 13) 、包括……学习者( 12) 、包括……文化( 12) 、语境……呈现( 12) 、具有……挑
战性( 12) 、交际能力( 12) 、语言水平( 11) 、培养……能力( 11) 、语言功能( 10) 、学习目标( 10) 、使用……方
法( 10) 、方法……学习者( 10) 、采用……方法( 10) 、帮助……理解( 10) 、帮助……教师( 10) 、教师用书
( 10)

表 3 国际中文教材评价指标基础框架

维度
课程
适用

学习者
适用

教师
适用

理论
基础

整体
设计

主题
内容

语言
内容

文化
内容

活动
设计

情感与
策略

形态
设计

总计

指标数量 3 9 6 5 11 10 21 13 19 7 5 109

109 个指标前 10 位高频名词或动词( 学习

者、活动、利于、内容、教学、文化、语言、提供、学

习、语法) 与语库前 50 位高频名词或动词重合。
由此可见，评价框架已涵盖二语教材评价的主要

内容，能够较为全面地评价国际中文教材。
( 二) 评价指标构成

1．“课程适用”维度

该维度评价教材的教学目标、教学内容、教学

容量与课程的适用性。此类高频词及短语共 8
个，包括“课程、教学内容、教学目标、学习目标、
教学大纲、符合……教学、教材……课程、语言教

学”。相关指标如:

( 1) 依据课程要求确定教学内容。
( 2) 符合课程教学目标，并能够清晰地呈现。

( 3) 适合课程的学时安排。
2．“学习者适用”维度

该维度评价教材与学习者背景( 知识背景、
母语背景、文化背景) 、学习者需求、学习者兴趣、
学习者差异四方面的适用性。此类高频词及短语

共 21 个，包括“学习者、我、水平、语言水平、符合

……学习者、适合……学习者、适合……水平、利

于……学习者、学习目标、教学目标、能力、使用

……语言、教材……方法、方法……学习者、包括

……学习者、学习者……理解、帮助……理解、帮

助……学习者、学习者……发展、培养……学习

者、培养……能力”。相关指标如:

( 1) 符合学习者的中文水平，难易适中。
( 2) 适合学习者的年龄和认知水平。
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( 3) 符合学习者的学习目标。
( 4) 利于激发学习者的兴趣。
( 5) 为不同特点的学习者提供发挥空间。
3．“教师适用”维度

该维度突出了教师的主体地位，重点关注两

方面内容: 一是教材在教师教学过程中发挥的作

用，强调其在备课、教学、评估中的便利性、灵活性

和有效性; 二是教材对教师个体差异的关注和情

感体验的影响。此类高频词及短语共 6 个，包括

“教师、使用、使用……方法、帮助……教师、教学

……方法、教材……方法”。相关指标如:

( 1) 使用方便，节省备课时间。
( 2) 利于教师综合地使用多种语言教学方法

和技巧。
( 3) 利于教师对教学效果进行评估。
( 4) 易于适应教师不同的教学风格和个性。
( 5) 利于提升教师的自信心。
4．“理论基础”维度

该维度关注教材编写的理论基础，侧重教材

编写的交际性原则，以及对多种教学方法的融会

贯通和创新应用。此类高频词及短语共 7 个，包

括“交际、教学方法、语言教学、采用……方法、使
用……英语、教学……方法、教材……方法”。相

关指标如:

( 1) 利于培养学习者的中文交际能力。
( 2) 涉及多种语言教学方法和技巧。
5．“整体设计”维度

该维度评价教材中教学目标及教学内容( 语

言知识、技能、文化、活动等) 的整体组织和系统

排布，以及教材套系内联系是否紧密，单元之间衔

接是否顺畅。此类高频词及短语共 7 个，包括

“教学目标、教学内容、单元、设计、学习目标、使

用……教材、交际能力”。相关指标如:

( 1) 教学目标总量及分布合理。
( 2) 教学内容分布均衡，相互联系。
( 3) 教材各单元 /课之间衔接顺畅。
6．“主题内容”维度

该维度主要评价教材主题的丰富性与交际

性，以及主题编排的合理性与有效性。此类高频

词及短语共 3 个，包括“主题、内容、符合……教

学”。相关指标如:

( 1) 主题和内容丰富多样。
( 2) 主 题 和 内 容 利 于 学 习 者 表 达 自 己 的

观点。
( 3) 教学内容围绕特定主题进行了有效而清

晰的组织。
7．“语言内容”维度

该维度主要评价教材语言内容的三个方面，

分别是语言要素、语言技能和语言材料。语言要

素方面，评价重点是其数量、分布、复现率; 语言技

能方面，评价侧重其综合性; 语言材料方面，评价

重点是其多样性、交际性和真实性等。此类高频

词及短语共 26 个，包括“知识、技能、词汇、语法、
语音、材料、写作、阅读、文本、听力、包含、语境、课
文、结构、提供、语言技能、语言知识、提供……语

言、提供……指导、提供……材料、学习者……理

解、语境……呈现、帮助……理解、交际能力、语法

项目、语言功能”。相关指标如:

( 1) 生词在教材中合理复现。
( 2) 语法项目总量适当。
( 3) 语音教学顺序合理。
( 4) 注重四项语言技能的协调发展，并具有

综合语言训练。
( 5) 语言材料真实、自然。
8．“文化内容”维度

该维度突出教材的文化元素、文化态度、文化

呈现三方面内容。此类高频词及短语共 2 个，包

括“文化、包括……文化”。相关指标如:

( 1) 包 含 中 国 传 统 文 化 和 当 代 中 国 国 情

文化。
( 2) 融入了学习者本国文化。
( 3) 提供了得体、实用的交际文化。
( 4) 对不同文化持尊重、包容的态度。
( 5) 文化内容的融入方式自然恰当。
9．“活动设计”维度

该维度评价如下内容: 活动的丰富性、有效性

和可操作性。此类高频词及短语共 16 个，包括

“活动、练习、任务、教学内容、提供……练习、提

供……活动、学习者、学习目标、教学目标、学习者

……发展、使用……英语、使用……语言、使用

……方法、包括……学习者、包括……文化、交际

能力”。相关指标如:

( 1) 活动量充足，覆盖主要教学内容。
( 2) 提供了个人、结对、小组、全班等多种活

动形式。
( 3) 活动利于促进学习者的语言发展。
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( 4) 活动便于实施。
10．“情感与策略”维度

该维度评价教材在激发学习者积极情感和发

展学习策略方面的作用。此类高频词及短语共 4
个，包括“利于……学习者、培养……学习者、培

养……能力、具有……挑战性”。相关指标如:

( 1) 利于学习者积极参与到学习活动中。
( 2) 利于培养学习者的独立思考能力。
( 3) 利于提高学习者的自主学习能力。
11．“形态设计”维度

该维度的评价内容分为两类: 一是教材本身

的形式设计，如版式、字体、字号、插图等; 二是教

材配套的辅助材料，如练习册、教师用书等。此类

高频词及短语共 2 个，即“提供、教师用书”。此

类数量较少，需稍做说明。“形态设计”类词汇

( 如“印刷、美工”) 是维度高频词，但在指标高频

词及短语中出现较少。原因在于该维度涵盖内容

较多，用词分散，如“版式、装帧、字体、磁带”等，

单个词使用率较低。此类相关指标如:

( 1) 提供了完整详细的目录。
( 2) 配有必要的辅助材料，如练习册、教师用

书等。

四、思考与启示

( 一) 关注教材的适用性评价

适用性指教材与课程和使用主体的适配程

度，高适配度提升教材使用效率，低适配度造成教

材淘汰。［8］21 世纪后的中英二语教材评价量表对

适用性评价愈发关注，课程和主体的适用性是 21
世纪二语教材评价量表语库的突出特征，具体表

现为:“符合、适合……学习者、教材……课程”属

于排位靠前的高频词及短语，而这一维度在 20 世

纪八九十年代的语库中并不突出。［9］

当前国际中文教材在适用性方面仍存在较大

的提升空间，而关注教材适用性评价是促进教材

适用性发展的有效途径。具体而言，教材适用性

评价包括以下三个方面: 一是教材对课程的适用

性评价，如教材在教学目标、教学内容等方面是否

与课程相符，是否适合课程的考试要求、学时安排

等; 二是教材对学习者的适用性评价，包括对学习

者文化 /母语背景、语言 /认知水平、学习目标 /需
求和差异化学习特点的适用性; 三是教材对教师

的适用性评价，如教材是否易于教师使用，是否利

于教师开展教学及对教学效果进行评估，是否有

助于提升教师的内在信念等。
( 二) 突出教材的促学性评价

教材的促学性评价是“以学习者为中心”教

学理念的体现。促学性评价突出表现为语库中与

学习者相关的高频词及短语数量多且排位靠前。
该理念在教材领域表现为新型教材观( 即“学材”
观) 的出现，强调教材是教学的手段和载体，促进

学习者的“学”是终极目的。［10］

构建基于学习者体验的教材评价标准是促进

教材观从“教材”( 教教材) 走向“学材”( 用教材

教) 的重要路径，［10］符合新时代国际中文教材评

价体系构建的要求。［11］教材的促学性评价既包括

对教材在增加学习者语言知识和提升学习者语言

技能方面的评价，也包括其对发展学习者情感态

度与学习策略的评价。根据观察，语库中情感类

指标共 39 个，涉及学习者兴趣、积极情绪、积极态

度、学习动机、参与度、创造力、独立思考能力、成
就感、自信心、同情心等。对教材提升学习者兴趣

的关注度较高，共 11 个指标。策略类指标共 34
个，涉及自主学习、反思、交际策略、批判性思考

等。对教材培养学习者自主学习能力的关注度最

高，共 10 个指标。为此，构建评价框架需要设计

关于教材提升学习者兴趣、发展学习者自主学习

能力的评价指标。
( 三) 聚焦语言的实践性评价

语言实践有助于学习者将语言知识转化为语

言技能，教材中的语言实践应“成为教材的主体

部分”［12］，对 语 库 的 观 察 也 证 明 了 其 重 要 性。
“活动、练习、任务”等词的词频较高，“活动”一词

的排位甚至超过知识、技能、主题、内容等词汇，说

明二语教材评价对于教材促进学习者将“知”转

化为“用”的能力十分关注。
作为语言实践的典型代表，活动在语言教学

中起着重要作用，如何对教材的活动设计进行评

价受到较多关注。观察语库中有关活动的评价指

标，发现活动设计评价包括两个方面: 一是活动数

量与编排，即教材要提供数量充足的活动，并且需

确保活动编排合理，由易到难、层次清晰、关联紧

密。从教材评价的视角看，活动设计和应用是教

师作为编写主体和使用主体一致认为在教材评价

中需要高度关注的部分，［6］并且教师主体十分关

注教材活动设计的机理，如活动编排是否从易到
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难，层层递进等，关注教材活动在教学中的可用

性。［5］二是活动质量与实施。活动种类方面，教

材的活动形式需多样，如包括个人、结对、小组、全
班等多种形式; 在活动类型上需丰富，如包括控制

性活动、过渡性活动、交际性活动; 在技能训练上

需实现听、说、读、写四项技能全覆盖。形式多样

的活动能够实现学生与学生之间的“对话”，激发

学生的合作与互动意识，从而引发学生间的相互

教育。［13］活动设计方面，活动需目标明确、评估方

式多样，明确结果导向，以促进学习者语言知识巩

固、语言能力发展及综合素养提升为目标。有研

究者指出，活动能够引发“本族语者或者是语言

能力较强的说话者”为实现交际目的而“做出互

动调整的意义协商”，能够调动学习者的输入、大
脑机能( 如选择性注意) 、输出，从而促进语言习

得。［14］多样化、高质量的活动设计能够创设可产

生意义协商的交际环境，进而促进语言习得。活

动实践方面，教材的活动需指令清晰、便于实施，

具有较强的实用性和可操作性。
( 四) 强调内容的系统性评价

语言内容是国际中文教材评价的核心，涉及

词汇、语法、阅读、听力等多个评价项目。在 11 个

评价维度中，语言内容的高频词及短语数量最多，

说明该维度是国际中文教材评价的基础维度。
评价框架的设计应关注语言知识的全面性。

语音、词汇、语法等语言知识在高频词表中均有出

现，但列表中未包含汉字相关词汇。这与语库的

构成有关，语库中英文量表居多，而英文二语教材

评价不涉及汉字，造成汉字相关词汇未出现在高

频词表中。这也启示我们量表构建应将定量和定

性方法结合，以确保量表指标项的全面性，确保其

能够反映学科的基本知识结构。
此外，作为语言知识呈现载体的语言材料，其

科学性也应成为教材评价的关注点。“材料”一

词在高频词中排位靠前，甚至超过词汇、语法等核

心语言要素。语言材料评价应关注以下四个方

面: 一是丰富性，如“这本教材包括足够的语音材

料”; 二是时效性，如“材料相当新”; 三是交际性，

如“教材的口语材料在内容和语言上都是真实

的”; 四 是 适 用 性，如“材 料 是 否 适 合 学 习 者 年

龄”。总体而言，语言材料评价应关注材料本身

的“量”和“质”两个方面。
( 五) 重视编写的理论性评价

“方法”是语库中的高频词，在具体指标中有

两种含义: 一是教学方法，如“所采用的方法以学

习者为中心”; 二是内容编排、呈现的方法，如“是

否有索引、词汇表、段落标题和其他方法来指引内

容，使学习者更便利地使用教材，特别是为了复习

或自学的目的”。第一种含义的指标居多。另

外，“教学方法”也是语库的高频短语。由此可

见，对教材所体现的教学方法进行评价也是需要

关注的重点。
教学方法是语言教学理论的重要组成部分，

构成二语教材编写理论的基础。重视教材编写的

理论性评价，可提升教材评价的先进性。赵金铭

指出，汉语教材的编写要具有理论倾向，兼采各家

理论长处，形成自具特色的理论基础。另外，教材

也要吸收最新的研究成果，以备教学之用。［4］根

据前人观点，结合对语库指标的观察，教材教学方

法评价应重点关注两个方面: 一是评价教材对多

种教学方法的兼容性，如“学习活动允许使用各

种英语教学方法”; 二是评价教材教学方法的前

沿性，如“教 材 采 用 的 教 学 方 法 是 本 领 域 最 新

的”。

五、结语

综观 20 多年来国际中文教材评价量表的研

制方法，定性分析居多，定量研究偏少。为拓展新

的研究思路，本研究构建了包含 57 份中英二语教

材评价量表的语库，从中提取出高频词及短语，形

成了国际中文教材评价指标基础框架，并验证了

该评价框架的全面性和系统性。语库不仅在评价

框架的构建上发挥了作用，也为其他二语教材评

价量表的构建提供了启示。量化方法用于量表构

建有其优势，如能够确保指标的客观性，但也存在

缺点，如用词分散的维度难以凸显。这就需要未

来的量表研究将定量和定性方法结合，以提升指

标体系的完整性和准确性。
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Construction of the Basic Framework of the Evaluation
Index of International Chinese Language Education

Textbooks Based on the Descriptive Corpus

GONG Xue1 LIANG Yu2

( 1．School of Chinese as a Second Language，Peking University，Beijing 100871; 2．Ｒesearch Institute of International
Chinese Language Education，Beijing Language and Culture University，Beijing 100083)

［Abstract］ The construction method of the basic framework of the evaluation index for international
Chinese language education textbooks often adopts “emphasizing qualitative analysis” and “overlooking
quantitative analysis”． This study constructed a corpus containing 57 Chinese or English L2 textbook evaluation
scales． Through three analysis methods including word frequency statistics，multi-word sequence extraction，

and collocation analysis，the article reveals the characteristics of the corpus，and thus constructs the basic
framework of the international Chinese language education textbooks evaluation index based on this，which
include 11 dimensions with 109 indicators． The 11 dimensions are listed as follows: curriculum applicability，

learner applicability，teacher applicability，theoretical foundation，overall design，subject content，language
content，cultural content，activities design，emotions and strategies，and form design． It has been verified that
the high-frequency words of the evaluation framework completely coincide with the high-frequency words of the
corpus，and have covered the main content of the evaluation of L2 textbooks． The construction of the evaluation
framework gives the following five implications: focusing on the applicability evaluation of textbooks;
highlighting the evaluation of the textbooks’ role in encouraging learning; focusing on the evaluation of
language practice; emphasizing on the systematic evaluation of language content; and paying attention to the
theoretical foundation of textbook compilation．

［Key words］ international Chinese education; international Chinese textbooks; textbook evaluation;

descriptive corpus
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